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I. Целевой раздел 

1.1. Пояснительная записка 

 
Рабочая программа учителя-логопеда в группах компенсирующей направленности для 

детей  с ОНР (5-7 лет)(далее- Программа)  построена на основе основной общеобразовательной 

программы-  адаптированной образовательной программы дошкольного образования для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья ( для детей с тяжелыми нарушениями 

речи)  МБОУ ЦО № 4 в соответствии с ФАОП ДО и ФГОС ДО.  

Программа) определяет содержание и организацию коррекционно-образовательной 

деятельности по дошкольному уровню общего образования в Центре образования. 

Коррекционная деятельность включает логопедическую работу и работу по речевому 

развитию, соответствующему Федеральному государственному образовательному стандарту 

дошкольного образования (ФГОС ДО) и представляющему собой совокупность обязательных 

требований к дошкольному образованию. 

Коррекционная помощь детям с отклонениями в развитии является одним из 

приоритетных направлений в области образования. В логопедии актуальность проблемы 

раннего выявления, диагностики и коррекции нарушений речевого развития детей обусловлена 

следующими факторами: с одной стороны, растет число детей раннего и дошкольного возраста 

с нарушениями речевого развития разной степени выраженности и различного этиопатогенеза, 

которые часто приводят к тяжелым системным речевым нарушениям в дошкольном и 

школьном возрасте. Это обусловливает актуальность Программы и необходимость ее 

внедрения в практику образования. 

Программа разработана в соответствии со следующими нормативно-правовыми актами: 

1. Федеральный Закон  «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 г. № 273 – ФЗ 

с актуальными на настоящий момент  изменениями и дополнениями;  

2.Конституция Российской Федерации   

3.Конвенция о правах ребенка (1989 г.); 

4.Приказ  министерства образования и науки РФ  от 17.10.2013 № 1155 «Об утверждении 

федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования (в ред. 

Приказов Минпросвещения России от 21.01.2019 № 31, от 08.11.2022 № 955), 

6.Приказ министерства просвещения РФ от 24.11.2022 № 1022 «Об утверждении федеральной  

адаптированной образовательной программы дошкольного образования для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья» 

7. Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 28.09.2020 № 28 «Об 

утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические  требования 

к организации воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи» , 

8. Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 28.01.2021 № 2 « Об 

утверждении санитарных правил и норм СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы 

требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды 

обитания»9 с изменениями на 30.12.2022),  

9. Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 27 октября 2020 № 32 « 

Об утверждении санитарно-эпидемиологических правил и норм СанПиН 2,3/2,4,3590-20 

«Санитарно - эпидемиологические  требования к организации общественного питания 

населения),   

10. Приказ министерства просвещения РФ  от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении Порядка 

организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам-образовательным программам дошкольного образования», 

11. Приказ Министерства образования Тульской области от 27.08.2015 г № 1901 «О введении в 

действий в образовательных организациях Тульской области, реализующих основную 

образовательную программу дошкольного образования, федерального государственного 

образовательного стандарта дошкольного образования», 

12. Устав  муниципального бюджетного общеобразовательного  учреждения «Центр 

образования № 4».  
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Рабочая программа разработана на основе комплексной образовательной программы 

дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием 

речи) с 3-7 лет (автор Н.В. Нищева). 

 

1.2. Цель и задачи реализации Программы 

 
Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного образования, 

определяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего и дошкольного 

возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья. 

Построение системы коррекционно-развивающей работы   в   группах  компенсирующей 

направленности для детей с нарушениями речи в возрасте с 5 до 7 лет, 

предусматривающей выравнивание речевого и психофизического развития детей и 

обеспечение их всестороннего гармоничного развития. 

Задачи Программы (п. 10.2 ФАОП ДО): 

-  реализация содержания АОП ДО; 

-  коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ОВЗ; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и 

творческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с педагогическим 

работником, родителями (законными представителями), другими детьми; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на 

основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и 

норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок 

учебной деятельности; 

-формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и 

индивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; 

- обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных 

представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, 

реабилитации (абилитации), 

Одной из основных задач Программы является овладение детьми самостоятельной, 

связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической 

системой русского языка, элементами грамоты, что обеспечивает преемственность со 

следующей ступенью системы дошкольного образования. 

 
1.3. Принципы и подходы к формированию Программы 

Программа построена на следующих принципах (п.10.3 ФАОП ДО): 

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии 

человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогических 

работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных работников 

Организации) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, признание 

ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. 

6. Сотрудничество Организации с семьей. 

7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор 

образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в 

соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 
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Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных 

Программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий 

специалистов педагогического и медицинского профилей и семей воспитанников. 

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и 

речевого развития детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, 

возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную 

работу учителя-логопеда, музыкального руководителя, воспитателей и родителей (законных 

представителей) дошкольников. 

 
1.4. Характеристики особенностей развития детей с тяжелыми нарушениями речи 

 

Воспитанники с тяжелыми нарушениями речи – это дети с поражением центральной 

нервной системы (далее – ЦНС) (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что 

обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными 

особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи развития 

мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в 

известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к 

возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному 

формированию психики. 

Общее недоразвитие речи (далее-ОНР) рассматривается как системное нарушение 

речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено 

формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой 

сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., 

Чиркина Г. В.). 

В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие 

состояние всех компонентов языковой системы у детей с ОНР (Филичева Т. Б.).  

При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены, 

активный словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний, 

звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и мимикой. 

Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова 

используются для обозначения разных предметов, явлений, действий. Возможна замена 

названий предметов названиями действий и наоборот. В активной речи преобладают 

корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь шире активного, но тоже крайне 

ограничен. Практически отсутствует понимание категории числа существительных и 

глаголов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный характер. 

Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность 

восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова. 

При переходе ко второму уровню речевого развития  речевая активность ребенка 

возрастает. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и 

глагольной лексики. Возможно использование местоимений, союзов и иногда простых 

предлогов. В самостоятельных высказываниях ребенка уже есть простые нераспространенные 

предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических 

конструкций, отсутствует согласование прилагательных с существительными, отмечается 

смешение падежных форм и т. д. Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя 

пассивный словарный запас ограничен, не сформирован предметный и глагольный словарь, 

связанный с трудовыми действиями взрослых, растительным и животным миром. Отмечается 

незнание не только оттенков, но и основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой 

структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической 

стороны речи (большое количество несформированных звуков). 

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой 

речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. 

Отмечаются попытки употребления предложений сложных конструкций. Лексика ребенка 

включает все части речи. При этом может наблюдаться неточное употребление лексических 

значений слов. Появляются первые навыки словообразования. Ребенок образует 
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существительные и прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с 

приставками. Имеются трудности при образовании прилагательных от существительных. По-

прежнему наблюдаются множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно 

употреблять предлоги, допускает ошибки в согласовании прилагательных и числительных с 

существительными. Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены 

могут быть нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или 

смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой 

структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но 

искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается 

недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и суффиксами. 

 Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б., А.В. Ястребова, Г.В. Чиркина, 

Т.П. Бессонова) характеризуется незначительными нарушениями компонентов языковой 

системы ребенка. Отмечается недостаточная дифференциация звуков: [т—т’—с—с’—ц], [р—

р’— л—л’—j] и др. Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, 

проявляющиеся в неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова 

при понимании его значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в 

различных вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатление 

«смазанности». Все это — показатели незакончившегося процесса фонемообразования. 

Остаются стойкими ошибки при употреблении суффиксов (единичности, эмоционально-

оттеночных, уменьшительно-ласкательных, увеличительных). Отмечаются трудности в 

образовании сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при планировании 

высказывания и отборе соответствующих языковых средств, что обусловливает своеобразие его 

связной речи. Особую трудность для этой категории детей представляют сложные предложения 

с разными придаточными. 

Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников может варьироваться от полного 

отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития (Левина Р. Е.). Очень часто 

общее недоразвитие речи сопровождается медицинскими диагнозами органических речевых 

нарушений: моторная алалия и дизартрия. 

Общая характеристика детей с моторной алалией (по Р.Е.Левиной). 

Алалия является одним из наиболее тяжѐлых дефектов речи, при котором ребѐнок 

практически лишѐн языковых средств общения: речь его самостоятельно и без 

логопедической помощи не формируется. 

 Алалия – отсутствие речи или системное недоразвитие речи вследствие органического 

поражения речевых зон коры головного мозга во внутриутробном или раннем периоде 

развития ребѐнка (до формирования речи). 

 Причины, вызывающие нарушения формирования речи, связаны с органическими 

поражениями ЦНС.  

 Речь у детей с моторной алалией при кратковременном общении большей частью не 

понятна, аморфные образования типа «тя бах», «дека мо» (чашка упала, девочка моет) могут 

быть понятны только в непосредственной ситуации при подкреплении речи 

соответствующими жестами и мимикой. Понимание обращѐнной речи к ребѐнку 

относительно сохранно, он адекватно реагирует на словесное обращение взрослых, выполняет 

простые инструкции и просьбы. 

 Таким образом, состояние речи у детей алаликов характеризуется большим 

разнообразием и зависит от тяжести неврологического нарушения, условий воспитания и 

речевой среды, времени и длительности логопедического   воздействия,   а   так     же   во    

многом    зависит        от 

компенсаторных возможностей ребѐнка: психической активности, состояния интеллекта и 

эмоционально-волевой сферы. 

  Во время работы с ребѐнком с моторной алалией специалисты и педагоги должны 

учитывать отставание ребѐнка и принимать во внимание его индивидуальные особенности, 

подбирать для него доступные виды заданий. 

 Общая характеристика детей с дизартрией (по Е.Ф.Архиповой) 
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Дизартрия — это нарушение звукопроизношения, голосообразования и просодики, 

обусловленное недостаточностью иннервации мышц речевого аппарата: дыхательного, 

голосового, артикуляционного. При дизартрии нарушается двигательный механизм речи за счет 

органического поражения центральной нервной системы. Структуру дефекта при дизартрии 

составляет нарушение всей произносительной стороны речи и внеречевых процессов: общей и 

мелкой моторики, пространственных представлений и др. 

Исследования выявили у детей со стертой дизартрией нарушения иннервации мими-

ческой мускулатуры. У многих детей отмечается: быстрое утомление, повышение саливации, 

наличие гиперкинезов мышц лица и язычной мускулатуры. В некоторых случаях выявляется 

отклонение языка (девиация). Фонетические и просодические нарушения при стертой 

дизартрии обусловлены паретичностью или спастичностью отдельных групп мышц 

артикуляционного, голосового и дыхательного отдела речевого аппарата.  

Так, у детей со стертой дизартрией кроме нарушения звукопроизношения отмечаются 

нарушение голоса и его модуляций, слабость речевого дыхания, выраженные просодические 

нарушения. Вместе с тем в разной степени нарушаются общая моторика и тонкие 

дифференцированные движения рук. Выявленные моторная неловкость, недостаточная 

координированность движений служат причиной отставания формирования навыков 

самообслуживания, а несформированность тонких дифференцированных движений пальцев рук 

является причиной трудностей при формировании графомоторных навыков. 

Дети с ОНР (по сравнению с возрастной нормой) имеют  особенности развития 

сенсомоторных, высших психических функций, психической активности. 

Таким образом, нарушение речевой деятельности у детей с ОНР носит многоаспектный 

характер, требующий выработки единой стратегии, методической и организационной 

преемственности в решении воспитательно-коррекционных задач.  
 

1.5. Планируемые результаты освоения Программы 

(п. 10.4.3.3. ФАОП ДО) 
Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы. 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1) обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

2) усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего мира; 

3) употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 

4) умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

5) правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

6) составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с элементами 

рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет творческие 

рассказы; 

7) владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные 

формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний 

план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

8) осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 

односложных); 

9) правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

10) владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет инициативу и 

самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании; 

11) пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллюстративному 

материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает 

эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт обучающихся; 

12) составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя 

графические схемы, наглядные опоры; 

13) составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, рассказы из 

личного опыта; 

14) владеет предпосылками овладения грамотой; 
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1.6.  Система мониторинга достижения детьми планируемых результатов  

 

Четыре недели в году (три в начале сентября и одна в конце мая) отводятся на 

диагностику уровня знаний и умений детей по всем разделам программы.  

Первый срез (в начале учебного года)  позволяет разработать оптимальную для всей 

группы и для каждого ребенка программу логопедической (коррекционной)  и 

общеразвивающей работы. 

Второй срез - (в конце года) дает полное представление о динамике развития ребенка в 

течение года и на этой основе позволяет наметить общие перспективы дальнейшей 

логопедической работы с ним. 

В середине учебного года (2 недели декабря) проводится промежуточный срез для 

оценки образовательных достижений и корректировки коррекционно-образовательных 

маршрутов. Промежуточный мониторинг проводится параллельно образовательной 

деятельности. 

В группах компенсирующей направленности для детей с ОНР углубленное 

логопедическое обследование детей осуществляется учителем-логопедом.  

Использование карт логопедического обследования детей дошкольного возраста c 

тяжелыми нарушениями речи позволяют обеспечить:  

 качественный анализ результатов обследования (учет допускаемых ошибок, степень 

самостоятельности, особенности выполнения заданий) 

 интерпретацию полученных данных в количественной форме;  

 подбор заданий в соответствии с возрастной нормой; 

 построение индивидуального образовательного маршрута, который позволяет 

составить план коррекционной работы на каждого воспитанника;  

 отслеживание динамики психо-речевого развития и эффективности коррекционного 

воздействия (начало - конец учебного года); 

 компактность заполнения; 

Уровни освоения детьми Программы в группах компенсирующей направленности 

оцениваются в 5-ти бальной системе, где 

1 балл -  требуется внимание специалиста (большинство компонентов не развиты); 

2 балла – требуется коррекционная работа педагога (большинство компонентов 

недостаточно развиты); 

3 балла - средний уровень развития (отдельные компоненты не развиты); 

4 балла - уровень развития выше среднего (соответствует возрасту); 

5 баллов - высокий уровень развития. 

 Результаты педагогической диагностики могут использоваться исключительно для 

решения следующих образовательных задач:  

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его 

образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития), 

2) оптимизации работы с группой. 

 

Оценка состояния   речевого развития  детей старшего дошкольного возраста с 

ОНР учителем-логопедом 

 

Старший дошкольный возраст (с 5 до 6 лет) 

Высокий уровень 

1. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия 
Пассивный словарь ребенка соответствует возрастной норме. Ребенок может показать по просьбе 

логопеда несколько предметов или объектов, относящихся к одному понятию; показать на 

предложенных картинках названные логопедом действия; показать по картинкам предметы 

определенной геометрической формы, обладающие определенными свойствами. 
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Ребенок понимает различные формы словоизменения и не допускает ошибок при выполнении 

тестовых заданий; понимает предложно-падежные конструкции с простыми предлогами, 

уменьшительно-ласкательные суффиксы существительных, дифференцирует формы 

единственного и множественного числа глаголов, глаголы с приставками. 

Ребенок понимает смысл отельных предложений, хорошо понимает связную речь. 

Ребенок без ошибок дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в 

произношении, так и смешиваемые в произношении. 

2. Развитие экспрессивной речи, состояние активного словаря 
Уровень развития экспрессивного словаря соответствует возрасту. Ребенок 

безошибочно называет по картинкам предложенные предметы, части тела и предметов; обобщает 

предметы и объекты, изображенные на картинке. Ребенок не допускает ошибок при назывании 

действий, изображенных на картинках. Ребенок называет основные и оттеночные цвета, называет 

форму указанных предметов. 

3. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи 
Уровень развития грамматического строя речи соответствует возрастной норме. Ребенок 

правильно употребляет имена существительные в именительном падеже единственного и 

множественного числа, имена существительные в косвенных падежах; имена существительные 

множественного числа в родительном падеже; согласовывает прилагательные с существи-

тельными единственного числа; без ошибок употребляет предложно-падежные конструкции; 

согласовывает числительные «два» и «пять» с существительными. Ребенок образовывает 

существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами и названий детенышей 

животных. 

4. Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи 
Уровень развития связной речи соответствует возрастной норме. Ребенок без помощи взрослого 

пересказывает небольшой текст с опорой на картинки. 

5. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи 
Ребенок не нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру слов. 

Состояние звукопроизношения соответствует возрастной норме. Объем дыхания достаточный, 

продолжительность выдоха нормальная, сила голоса и модуляция в норме. Темп и ритм речи, 

паузация нормальные. Ребенок употребляет основные виды интонации. 

Ребенок без ошибок повторяет слоги с оппозиционными звуками, выделяет начальный ударный 

гласный из слов. 

Средний уровень 

1. Развитие   импрессивной       речи,     состояние  фонематического  

восприятия 
Пассивный словарь ребенка несколько ниже возрастной нормы. Ребенок может показать по 

просьбе логопеда несколько предметов или объектов, относящихся к одному понятию, но при 

этом может допустить единичные ошибки. Ребенок может показать на предложенных картинках 

названные логопедом действия, но при этом допускает единичные ошибки. Ребенок может 

показать по картинкам предметы определенной геометрической формы, обладающие 

определенными свойствами, но при этом допускает отдельные ошибки. 

Ребенок понимает различные формы словоизменения, но допускает единичные ошибки при 

выполнении тестовых заданий. Ребенок понимает предложно-падежные конструкции с простыми 

предлогами, уменьшительно-ласкательные суффиксы существительных, но при выполнении 

заданий допускает единичные ошибки. Ребенок дифференцирует формы единственного и мно-

жественного числа глаголов, глаголы с приставками, но при выполнении заданий допускает 

единичные ошибки. 

Ребенок понимает смысл отдельных предложений, понимает связную речь, но может допускать 

единичные ошибки. 

Ребенок дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в произношении, так и 

смешиваемые в произношении, но при этом допускает единичные ошибки. 

2.Развитие экспрессивной речи, состояние активного словаря 
Уровень развития экспрессивного словаря несколько ниже нормы. Ребенок 

называет по картинкам предложенные предметы, части тела и предметов, но при этом допускает 
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единичные ошибки. Ребенок обобщает предметы и объекты, изображенные на картинках, но 

допускает при этом единичные ошибки. 

Ребенок допускает единичные ошибки при назывании действий, изображенных на картинках. При 

назывании основных и оттеночных цветов ребенок допускает отдельные ошибки. При названии 

формы указанных предметов ребенок допускает единичные ошибки. 

3.Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи 
Уровень развития грамматического строя речи ребенка несколько ниже возрастной нормы. При 

употреблении имен существительных в именительном падеже единственного и множественного 

числа, имен существительных в косвенных падежах, имен существительных множественного 

числа в родительном падеже ребенок допускает единичные ошибки. При согласовании 

прилагательных с существительными единственного числа ребенок допускает единичные ошибки. 

При употреблении предложно-падежных конструкций, согласовании числительных «два» и 

«пять» с существительными ребенок допускает отдельные ошибки. При образовании 

существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и названия детенышей животных 

ребенок допускает отдельные ошибки. 

4. Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи 
Уровень развития связной речи несколько ниже возрастной нормы. Ребенок без помощи взрослого 

не может пересказать небольшой текст с опорой на картинки. 

5. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи 
Ребенок не грубо нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру слов. 

Нарушено произношение 4—6 звуков. Объем дыхания недостаточный, продолжительность 

выдоха недостаточная, сила голоса и модуляция в норме. Темп и ритм речи, паузация нормальные. 

Ребенок употребляет основные виды интонации. 

Ребенок повторяет слоги с оппозиционными звуками, выделяет начальный ударный гласный из 

слов, допуская отдельные ошибки. 

Низкий уровень 

1. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия 
Пассивный словарь ребенка не соответствует возрастной норме. Ребенок не может показать по 

просьбе логопеда по несколько предметов или объектов, относящихся к одному понятию; не 

может показать на предложенных картинках названные логопедом действия; не может показать 

по картинкам предметы определенной геометрической формы, обладающие определенными 

свойствами, или делает это с множественными ошибками. 

Ребенок не понимает различные формы словоизменения и допускает множественные ошибки 

при выполнении тестовых заданий; не понимает предложно-падежных конструкций с простыми 

предлогами, уменьшительно-ласкательные суффиксы существительных, не дифференцирует 

формы единственного и множественного числа глаголов, глаголы с приставками. 

Ребенок не понимает смысла отдельных предложений, плохо понимает связную речь. 

Ребенок не дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в произношении, так и 

смешиваемые в произношении, или допускает при дифференциации множественные ошибки. 

2. Развитие экспрессивной речи, состояние активного словаря 
Уровень развития экспрессивного словаря не соответствует возрасту. Ребенок не называет по 

картинкам предложенные предметы, части тела и предметов или допускает множественные 

ошибки при выполнении этого задания. Ребенок не обобщает предметы и объекты, 

изображенные на картинке, или допускает множественные ошибки при выполнении задания. 

Ребенок допускает множественные ошибки при назывании действий, изображенных на картин-

ках. Ребенок не называет основные и оттеночные цвета, не называет форму указанных 

предметов или допускает множественные ошибки при выполнении задания. 

3. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи  
Уровень развития грамматического строя речи не соответствует возрастной норме. Ребенок 

допускает множественные ошибки при употреблении имен существительных в именительном 

падеже единственного и множественного числа. Ребенок допускает множественные ошибки 

при употреблении имен существительных в косвенных падежах; имен существительных мно-

жественного числа в родительном падеже; при согласовании прилагательных с 

существительными единственного числа. Ребенок допускает множественные ошибки при 
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употреблении предложно-падежных конструкций; согласовании числительных «два» и «пять» с 

существительными. Ребенок допускает множественные ошибки при образовании 

существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и названий детенышей 

животных. 

4.Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи 
Уровень развития связной речи ребенка не соответствует возрастной норме и гораздо ниже ее. 

Ребенок не может пересказать небольшой текст с опорой на картинки и с помощью взрослого. 

5.Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи  
Ребенок грубо нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру слов. 

Состояние звукопроизношения не соответствует возрастной норме, нарушено произношение 10 

и более звуков. Объем дыхания недостаточный, выдох короткий, голос слабый, сиплый, 

хриплый, модуляция нарушена. Темп и ритм речи нарушены, паузация нарушена. Ребенок не 

употребляет основные виды интонации. Речь не интонирована. 

Ребенок не может без ошибок повторять слоги с оппозиционными звуками, не выделяет 

начальный ударный гласный из слов. 

 

Старший дошкольный возраст (с 6 до 7 лет) 

Высокий уровень 

1. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия 
Объем пассивного словаря соответствует возрасту. Ребенок безошибочно показывает по 

просьбе логопеда отельные предметы, объекты, части предметов и объектов. 

Ребенок безошибочно показывает по несколько предметов, относящихся к понятиям: 

«игрушки», «одежда», «обувь», «посуда», «мебель», «овощи», «фрукты», «домашние птицы», 

«дикие птицы», «домашние животные», «дикие звери», «транспорт». 

Ребенок безошибочно показывает по просьбе логопеда предметы, обладающие определенными 

признаками. 

Ребенок понимает различные формы словоизменения, предложно-падежные конструкции с 

предлогами; понимает существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами, формы 

единственного и множественного числа глаголов, дифференцирует глаголы с различными при-

ставками. 

Ребенок понимает смысл отдельных предложений и связных текстов. 

Ребенок безошибочно дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в 

произношении, так и смешиваемые в произношении. 

2. Развитие экспрессивной речи, состояние активного словаря 
Объем активного словаря ребенка соответствует возрастной норме. 

Ребенок может назвать по 4—5 существительных по всем предложенным логопедом темам; 

может назвать части тела и части указанных предметов; может обобщить (назвать одним 

словом) предметы или объекты, изображенные на картинке; использует в речи антонимы. 

Объем глагольного словаря достаточный. Ребенок может назвать действия по указанным 

картинкам. 

Объем словаря прилагательных достаточный. Ребенок может назвать признаки предметов по 

указанным картинкам. 

3. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи  
Уровень развития грамматического строя речи соответствует возрастной норме. Ребенок 

правильно образует формы существительных в именительном падеже единственного и 

множественного числа; формы существительных в косвенных падежах; существительные 

множественного числа в родительном падеже. 

Ребенок правильно согласовывает прилагательные с существительными единственного числа; 

правильно употребляет предложно-падежные конструкции. 

Ребенок умеет образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами, 

существительные с суффиксами -онок-, -ёнок-, -ат-, -ят-; умеет образовывать относительные 

и притяжательные прилагательные от существительных; умеет образовывать приставочные 

глаголы, глаголы совершенного вида. 
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4. Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи 
Уровень развития связной речи соответствует возрастной норме. 

Ребенок без помощи взрослого может составить рассказ по серии картинок. 

5. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи  
Ребенок не нарушает звукослоговую структуру сложных слов. 

Звукопроизношение соответствует возрастной норме.  

Объем дыхания достаточный. Продолжительность выдоха достаточная. Дыхание 

диафрагмальное. Сила и модуляция голоса нормальные. 

Темп и ритм речи нормальные. Паузация нормальная. Речь богато интонирована. 

Ребенок безошибочно повторяет цепочки слогов с оппозиционными звуками, умеет выделять 

начальный и конечный согласные из слов, определять количество и последовательность звуков 

в слове. 

Средний уровень 

1. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия 
Объем пассивного словаря практически соответствует возрасту. Ребенок показывает по просьбе 

логопеда отдельные предметы, объекты, части предметов и объектов, допуская единичные 

ошибки. 

Ребенок показывает по несколько предметов, относящихся к понятиям: «игрушки», «одежда», 

«обувь», «посуда», «мебель», «овощи», «фрукты», «домашние птицы», «дикие птицы», 

«домашние животные», «дикие звери», «транспорт», допуская единичные ошибки. 

Ребенок показывает по просьбе логопеда предметы, обладающие определенными признаками, 

допуская отдельные ошибки. 

Ребенок понимает различные формы словоизменения, предложно-падежные конструкции с 

предлогами; понимает существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами, формы 

единственного и множественного числа глаголов, дифференцирует глаголы с различными 

приставками, но допускает единичные ошибки. 

Ребенок понимает смысл отдельных предложений и связных текстов, допуская единичные 

ошибки. 

Ребенок дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в произношении, так и 

смешиваемые в произношении, допуская единичные ошибки. 

2. Развитие экспрессивной речи, состояние активного словаря 
Объем активного словаря ребенка практически соответствует возрастной норме. 

Ребенок может назвать по 3—4 существительных по всем предложенным логопедом темам; 

может назвать части тела и части указанных предметов; может обобщить (назвать одним 

словом) предметы или объекты, изображенные на картинке; использует в речи некоторые анто-

нимы. 

Объем глагольного словаря достаточный. Ребенок может назвать действия по указанным 

картинкам, допуская единичные ошибки. 

Объем словаря прилагательных достаточный. Ребенок может назвать признаки предметов по 

указанным картинкам, допуская единичные ошибки. 

3. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи  
Уровень развития грамматического строя речи практически соответствует возрастной норме. 

Ребенок образует формы существительных в именительном падеже единственного и 

множественного числа; формы существительных в косвенных падежах; существительные 

множественного числа в родительном падеже, допуская единичные ошибки. 

Ребенок правильно согласовывает прилагательные с существительными единственного числа; 

правильно употребляет предложно-падежные конструкции, иногда допуская отдельные 

ошибки. 

Ребенок умеет образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами, 

существительные с суффиксами –онок-, -ёнок-, -ат-, -ят-; умеет образовывать относительные 

и притяжательные прилагательные от существительных; умеет образовывать приставочные 

глаголы, глаголы совершенного вида, но иногда допускает отдельные ошибки. 

4. Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи 
Уровень развития связной речи практически соответствует возрастной норме. 
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Ребенок может составить рассказ по серии картинок с небольшой помощью взрослого. 

5. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи  
Ребенок незначительно и только на фоне предложения нарушает звукослоговую структуру 

сложных слов. 

Звукопроизношение не соответствует возрастной норме. Нарушено произношение двух групп 

звуков. 

Объем дыхания нормальный. Продолжительность выдоха достаточная. Дыхание 

диафрагмальное. Сила и модуляция голоса нормальные. 

Темп и ритм речи нормальные. Паузация нормальная. Речь интонирована недостаточно. 

Ребенок повторяет цепочки слогов с опозиционными звуками, умеет выделять начальный и 

конечный согласные из слов, определять количество и последовательность звуков в слове, но 

иногда допускает отдельные ошибки. 

Низкий уровень 

1. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия 
Объем пассивного словаря не соответствует возрасту. Ребенок не всегда может показать по 

просьбе логопеда отельные предметы, объекты, части предметов и объектов. 

Ребенок не всегда может показать по несколько предметов, относящихся к понятиям: 

«игрушки», «одежда», «обувь», «посуда», «мебель», «овощи», «фрукты», «домашние птицы», 

«дикие птицы», «домашние животные», «дикие звери», «транспорт». 

Ребенок не всегда может показать по просьбе логопеда предметы, обладающие определенными 

признаками. 

Ребенок не всегда понимает различные формы словоизменения, предложно-падежные 

конструкции с предлогами; не всегда понимает существительные 

с уменьшительно-ласкательными суффиксами, формы единственного и множественного числа 

глаголов, плохо дифференцирует глаголы с различными приставками. 

Ребенок не всегда понимает смысл отдельных предложений и связных текстов. 

Ребенок плохо дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в произношении, 

так и смешиваемые в произношении. 

2. Развитие экспрессивной речи, состояние активного словаря 
Объем активного словаря ребенка не соответствует возрастной норме 

и гораздо ниже его. 

Ребенок не может назвать даже по 2—3 существительных по всем предложенным логопедом 

темам; не может назвать части тела и части указанных предметов; не может обобщить (назвать 

одним словом) предметы или объекты, изображенные на картинке; не использует в речи анто-

нимы. 

Объем глагольного словаря недостаточный. Ребенок не может назвать действия по указанным 

картинкам или делает это с множественными ошибками. 

Объем словаря прилагательных недостаточный. Ребенок не может назвать признаки предметов 

по указанным картинкам или делает это с множественными ошибками. 

3. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи  
Уровень развития грамматического строя речи не соответствует возрастной норме. Ребенок 

допускает множественные ошибки при образовании формы существительных в именительном 

падеже единственного и множественного числа; формы существительных в косвенных 

падежах; существительных множественного числа в родительном падеже. 

Ребенок допускает множественные ошибки при согласовании прилагательных с 

существительными единственного числа; при употреблении предложно-падежных 

конструкций. 

Ребенок не умеет образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными 

суффиксами, существительные с суффиксами -онок-, -ёнок-, -ат-, -ят-; не умеет образовывать 

относительные и притяжательные прилагательные от существительных; не умеет образовывать 

приставочные глаголы, глаголы совершенного вида или делает это с множественными ошиб-

ками. 

4. Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи 
Уровень развития связной речи не соответствует возрастной норме. 
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Ребенок без помощи взрослого не может составить рассказ по серии картинок. 

5.Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи  
Ребенок значительно нарушает звукослоговую структуру сложных слов. 

Звукопроизношение не соответствует возрастной норме. Нарушено произношение трех-

четырех групп звуков. 

Объем дыхания недостаточный. Продолжительность выдоха недостаточная. Дыхание 

верхнеключичное. Сила и модуляция голоса недостаточные. 

Темп и ритм речи не нарушены. Паузация нарушена. Речь не интонирована. 

Ребенок повторяет цепочки слогов с оппозиционными звуками с множественными ошибками, 

не умеет выделять начальный и конечный согласные из слов, не умеет определять количество и 

последовательность звуков в слове.    

Учитель - логопед проводит диагностику речевого развития детей.  

Логопедическое сопровождение осуществляется на основе обследования воспитанников 

учителем-логопедом и отражается в речевых картах. По результатам всех обследований 

составляется индивидуальный образовательный маршрут развития воспитанника.  

 

 

2. Содержательный раздел 

2.1. Задачи образовательной области «Речевое развитие» 

В образовательной области "Речевое развитие" основными задачами образовательной 

деятельности с детьми является создание условий для: 

- овладения речью как средством общения и культуры; 

- обогащения активного словаря; 

- развития связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; 

- развития речевого творчества; 

- развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

- знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

- развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы;  

-формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения 

грамоте; 

- профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 

  

2.2. Формы реализации и содержание коррекционно- развивающей работы  

В соответствии с профилем группы, образовательная область «Речевое развитие» 

выдвинута на первый план, так как овладение родным языком является одним из основных 

элементов формирования личности. 

Подготовительный этап  

 Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и 

памяти, зрительно-пространственных представлений. Закрепление усвоенных и освоение новых 

(прямоугольник, куб, шар, пирамида) геометрических форм. Закрепление усвоенных величин 

предметов. Закрепление усвоенных и освоение новых цветов и цветовых оттенков. Обучение 

определению пространственного расположения предметов относительно друг другу и 

обозначение его словом. Обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на 

друга изображений. Расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти.  

 Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе 

развития общей, ручной и артикуляторной моторики. Развитие кинестетической организации 

движений пальцев рук по подражанию и самостоятельно. Формирование кинестетического 

анализа и синтеза. Продолжение подготовки артикуляторного аппарата с помощью 

специальных методов. Формирование нормативных артикуляторных укладов. 

Совершенствование движений мимической мускулатуры по подражанию и словесной 

инструкции. 

 Формирование мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации. Обучение решению задач в уме, опираясь на образные представления о 
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предметах. Формирование основы словесно-логического мышления. Развитие умения 

устанавливать причинно-следственные зависимости, делать обобщения. 

 Совершенствование основных компонентов мыслительной деятельности, 

формирование логического мышления, обучение планированию деятельности и контролю ее 

при участии речи. Обучение детей пониманию иносказательного смысла загадок без 

использования наглядной опоры. 

 Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе 

восприятия и воспроизведения ритмических структур. Обучение восприятию, оценке ритмов и 

их воспроизведению по речевой инструкции.  

 Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, 

страдающими дизартрией).  

 Обучение распознаванию звуков речи, умению правильно слушать и слышать 

речевой материал.  

 

           Основной этап  
 

 Развитие импрессивной речи в процессе восприятия и дифференциации 

грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, различных типов 

синтаксических конструкций. Расширение пассивного словаря.  

 Расширение объема и уточнение словаря импрессивной речи. Обучение 

различению возвратных и невозвратных глаголов, предлогов, обозначающих пространственное 

отношение. Формирование понимания значения непродуктивных суффиксов, суффиксов со 

значением очень большой, различных приставок.  

 Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря 

экспрессивной речи.  

 Совершенствование словаря экспрессивной речи, семантизация лексики. 

Обучение умению подбирать слова с противоположным значением, использовать слова, 

обозначающие материал; обучение осмыслению образных выражений; формирование умения 

употреблять слова, обозначающие личностные характеристики, слова с эмотивным значением и 

многозначные слова.  

 Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования 

в экспрессивной речи.  

 Совершенствование навыков употребления существительных в косвенных 

падежах, глаголов в форме изъявительного наклонения, совершенного и несовершенного вида, 

возвратных и невозвратных глаголов. Совершенствование навыка употребления предлогов со 

значением местоположения и направления действия. Обучение правильному употреблению 

существительных, образованных с помощью непродуктивных суффиксов, уменьшительно-

ласкательных суффиксов и со значением "очень большой". Совершенствование навыков 

употребления притяжательных, относительных и качественных прилагательных, а также 

прилагательных в сравнительной и превосходной степени. Обучение подбору однокоренных и 

образованию сложных слов. Совершенствование навыков употребления глаголов с 

приставками.  

 Формирование синтаксической структуры предложений.  

 Обучение употреблению сложноподчиненных предложений с некоторыми 

подчинительными союзами.  

 Коррекция нарушений фонетической стороны речи.  

 Формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в 

произношении согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация. 

Формирование способности осуществлять простые формы фонематического анализа и синтеза. 

Знакомство с понятиями «слог», «слово». Формирование осознания принципа слогового 

строения слова, умения слышать гласные звуки, называть количество слогов и составлять слова 

из заданных слогов. Совершенствовать навыки воспроизведения слов различной слоговой 

структуры.  
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 Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и 

голосовой функций.  

 Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных 

артикуляторных упражнений. Отработка объема, силы, точности и координации 

артикуляторных движений.  

 Знакомство с понятием «предложение». Знакомство с печатными буквами.  

 Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и 

голосовой функций. Отработка объема, силы, точности, координации произвольных 

артикуляторных движений. Формирование и закрепление диафрагмального типа 

физиологического и речевого дыхания. Развитие основных акустических характеристик голоса 

в специальных голосовых упражнениях.  

 Обучение грамоте.  

 Подготовка к школе. 

Программа рассчитана на два учебных года в старшей и подготовительной к школе 

группе компенсирующей направленности и разбита на три условных периода. На каждую 

неделю рассчитана своя лексическая тема. В течение этого времени у детей формируется 

самостоятельная связная, грамматически правильно оформленная речь, количественные и 

качественные параметры лексического строя языка, соответствующие возрастным требованиям, 

происходит усвоение фонетической системы родного языка, а также элементов грамоты, что 

способствует развитию готовности этих детей к обучению в школе. 

В компенсирующей группе предусмотрены следующие виды логопедических занятий: 

- занятия по формированию связной речи; 

- занятия по формированию лексико-грамматических средств языка; 

- занятия по формированию произношения. 

- подготовка к обучению грамоте. 

Во вторую половину дня воспитатель осуществляет индивидуальную работу с 

отдельными детьми по заданию учителя -логопеда. 

Основой перспективного и календарного планирования коррекционно- развивающей 

работы в соответствии с программой является комплексно- тематический подход, 

обеспечивающий концентрированное изучение материала: ежедневное многократное 

повторение, что позволяет организовать успешное накопление и актуализацию словаря 

дошкольниками с ОНР, согласуется с задачами всестороннего развития детей, отражает 

преемственность в организации коррекционно-развивающей работы группе компенсирующей 

направленности, обеспечивает интеграцию усилий всех специалистов, которые работают на 

протяжении недели в рамках общей лексической темы. 

Лексический материал отбирается с учетом этапа коррекционного обучения, 

индивидуальных, речевых и психических возможностей детей, при этом принимаются во 

внимание зоны ближайшего развития каждого ребенка, что обеспечивает развитие его 

мыслительной деятельности и умственной активности. 

В группе компенсирующей направленности коррекционное направление работы 

является приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и 

психофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые 

навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты и родители 

(законные 

представители) дошкольников под руководством учителя-логопеда занимаются 

коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и 

связанных с ним процессов. 

Воспитатели, музыкальный руководитель осуществляют все мероприятия, 

предусмотренные Программой, занимаются физическим, социально-коммуникативным, 

познавательным, речевым, художественно- эстетическим развитием детей. 

При конструировании коррекционно-развивающей работы в группах компенсирующей 

направленности, не зависимо от возрастной категории,  использованы  положительные стороны 

комплексно-тематической и предметно - средовой моделей построения образовательного 
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процесса: ненавязчивая позиция взрослого, разнообразие детской активности, свободный выбор 

предметного материала. 

Комплексно-тематическая модель: в основу организации образовательных содержаний 

ставится тема, которая выступает как сообщаемое знание и представляется в эмоционально-

образной форме. Реализация темы в разных видах детской деятельности (―проживание‖ ее 

ребенком) обязывает  взрослого к выбору более свободной позиции, приближая ее к 

партнерской.  

Предметно-средовая модель: содержание образования проецируется непосредственно на 

предметную среду. Взрослый –  организатор предметных сред, подбирает автодидактический, 

развивающий материал, провоцирует пробы и фиксирует ошибки воспитанников.  

Организационной основой реализации Программы является Календарь праздников 

(событий, проектов, игровых обучающих ситуаций, тематических недель).   

Нами определены  темообразующие  факторы: 

—реальные события, происходящие в окружающем мире и вызывающие интерес 

воспитанников (яркие природные явления и общественные события, праздники);  

—воображаемые события, описываемые в художественном произведении, которое 

воспитатель читает воспитанникам;  

—события, специально «смоделированные» воспитателем (исходя из развивающих 

задач):  внесение в группу предметов, ранее неизвестных воспитанникам, с необычным 

эффектом или назначением, вызывающих неподдельный интерес и исследовательскую 

активность (Что это такое? Что с этим делать? Как это действует?);  

—события, происходящие в жизни группы, «заражающие» воспитанников и приводящие 

к удерживающимся какое-то время интересам, корни которых лежат, как правило, в средствах 

массовой коммуникации и игрушечной индустрии. 

Таким образом, вся коррекционно-развивающая работа выстроена с учетом годового 

календарного планирования, которое включает в себя тематику каждой недели. 

Календарно-тематическое планирование 

Календарно-тематическое планирование  на  учебный год в  группах компенсирующей 

направленности 

 

Дата 

проведения 

Тема в старшей группе Тема в подготовительной к школе 

группе 

1-3 неделя 

сентября 

Исследование индивидуального 

развития детей специалистами и 

воспитателями. Заполнение бланков 

обследования, индивидуального 

образовательного маршрута. 

Исследование индивидуального 

развития детей специалистами и 

воспитателями. Заполнение бланков 

обследования, индивидуального 

образовательного маршрута. 

4 неделя 

сентября 

Осень. Осенние месяцы.  

Понятие звук, буква. 

Осень. Осенние месяцы. Деревья 

осенью. 

1 неделя 

октября 

Осень.  

Звук У. Буква У. 

Овощи. Труд взрослых на полях  и 

огородах. 

Звук У. Буква У. 

Звук и буква А. 

2 неделя 

октября 

Овощи. Огород.  

Звук А. Буква А. 

Фрукты. Труд взрослых в садах (полях). 

Дифференциация А-У. 

Звук И. Буква И. 

3 неделя 

октября 

Сад. Фрукты.  

 Звуки А, У. Закрепление. 

Насекомые. Подготовка насекомых  к 

зиме. 

Звуки П-ПЬ. Буква П. 

Звуки К-КЬ. Буква К. 
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4 неделя 

октября 

Лес. Грибы. Ягоды.  

Согласные звуки.  

Звук П-ПЬ, буква П.   

Перелетные птицы, водоплавающие 

птицы. Подготовка птиц к отлету. 

Звуки Т-ТЬ. Буква Т. 

Звуки К-Т. 

1 неделя 

ноября 

Одежда.  

Звук и буква О. 

 

Поздняя осень. Грибы и ягоды. 

Звуки П-Т-К. 

Звук и буква О. 

2 неделя 

ноября 

Обувь.  

Звук и буква И. 

Домашние животные и их детеныши. 

Содержание домашних животных. 

Звуки Х-ХЬ. Буква Х. 

Звуки К-Х. 

3 неделя 

ноября 

Игрушки.  

Звук и буква М. 

 

Дикие животные и их детеныши. 

Подготовка животных к зиме. 

Звук и буква Ы. 

Гласные звуки: А, У, И, Ы, О. 

4 неделя 

ноября 

Посуда.  

Звук и буква Н. 

 

Осенняя одежда, обувь, головные 

уборы. 

Звуки М-МЬ. Буква М. 

Звуки Н-НЬ. Буква Н. 

1 неделя 

декабрь 

Зима. Зимующие птицы.  

Звук и буква Т. 

 

Зима. Зимние месяцы. Зимующие 

птицы. Дикие животные зимой. 

Звуки Н-М. 

2 неделя 

декабрь 

Домашние животные зимой.  

Звук и буква ТЬ. 

 

Мебель. Назначение мебели. 

Материалы, из которых сделана мебель. 

Звук и буква Б. 

3 неделя 

декабрь 

Дикие животные зимой.   

Звук и буква К. 

 

Посуда. Виды посуды. Материалы, из 

которых сделана посуда. 

Звуки Б-БЬ. 

4 неделя 

декабрь 

Новый год.  

Звуки К – КЬ. Буква К. 

Новый год. 

Дифференциация П-Б. 

2 неделя  

январь 

Мебель. Звук Б. Буква Б. Транспорт. Виды транспорта. 

Профессии на транспорте. Трудовые 

действия. 

Звук и буква С. 

3 неделя 

январь 

Транспорт. Звуки Б-БЬ. Буква Б. Профессии взрослых. Трудовые 

действия. 

Звуки С-СЬ. 

4 неделя 

январь 

Профессии  на транспорте. Звук и 

буква Э. 

Орудия труда. Инструменты. 

Звуки З-ЗЬ. 

1 неделя 

февраль 

Детский сад. Профессии. Звуки Г – 

ГЬ. Буква Г. 

Животные жарких стран, повадки, 

детеныши. 

Звуки СЬ-ЗЬ. 

2 неделя 

февраль 

Профессии. Швея.  

Звук ЛЬ. Буква Л. 

Комнатные растения, размножение 

уход. 

Звонкие-глухие (з-с) 

3 неделя 

февраль 

Профессии  на стройке.  

Звук и буква Ы. 

Животный мир морей и океанов. 

Пресноводные и аквариумные рыбы. 

Звуки и буквы  В-ВЬ. 

4 неделя 

февраль 

Наша Армия.  

Звук С. Буква С. 

День защитников Отечества. 

Звуки и буквы Д-ДЬ. 
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1 неделя 

март 

Весна.  

Звуки С – СЬ. Буква С. 

Ранняя весна, весенние месяцы. Первые 

весенние цветы. Мамин праздник. 

Дифференциация Т-Д. 

2 неделя 

март 

Комнатные растения.  

Звук и буква Ш. 

Наша родина – Россия. Москва – 

столица России. 

Звуки и буквы Г-ГЬ. 

3 неделя 

март 

Аквариумные и пресноводные рыбы. 

Звуки С – Ш. Буквы С – Ш. 

Наш родной город. 

Достопримечательности Тулы, ремесла, 

великие деятели. 

Звук и буква Э. 

4 неделя 

март 

Наш город.  

Звуки Х - ХЬ. Буква Х. 

Перелетные птицы. Закрепление. 

Домашние птицы и их птенцы. 

Звук и буква Й. 

1 неделя 

апрель 

Весенние сельскохозяйственные 

работы.  

Звуки В – ВЬ. Буква В. 

Продукты питания. 

Звук и буква Е. 

2 неделя 

апрель 

Космос.  

Звук З. Буква З. 

Мы читаем. Знакомство с творчеством 

С.Я. Маршака. 

Звук и буква Я. 

3 неделя 

апрель 

Хлеб. 

Звуки З – ЗЬ. Буква З. 

Мы читаем. Знакомство с  К.И. 

Чуковского. 

Звук и буква Ш. 

4 неделя 

апрель 

Почта.  

Звук и буква Ж. 

Мы читаем. Знакомство с  творчеством 

С.В. Михалкова. 

Звук и буква Ж. 

Дифференциация Ш-Ж. 

1 неделя май Правила дорожного движения.  

Звуки З – Ж. 

Мы читаем. Знакомство с  творчеством 

А.Л. Барто. 

Звук и буква Л-ЛЬ. 

2 неделя май Лето. Насекомые и пауки.  

Звуки Д – ДЬ. Буква Д. 

Скоро в школу. Школьные 

принадлежности. 

Звук и буква Ц, С-Ц. 

3 неделя май Лето. Цветы на лугу. 

Звуки Ф – ФЬ. Буква Ф. 

Мы читаем. Знакомство с творчеством 

С.А. Пушкина 

Звук и буква Ю. 

4 неделя май Исследование индивидуального 

развития детей специалистами и 

воспитателями. Заполнение бланков 

обследования, индивидуального 

образовательного маршрута. 

Исследование индивидуального 

развития детей специалистами и 

воспитателями. Заполнение бланков 

обследования, индивидуального 

образовательного маршрута. 

 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области "Речевое развитие" 

является формирование связной речи обучающихся с ТНР. 

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности 

обучающихся. У них формируется мотивационно-потребностный компонент речевой 

деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, 

мышление. Одной из важных задач обучения является формирование вербализованных 

представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, 

элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение 

предметных понятий становится базой для развития активной речи обучающихся. Для развития 

фразовой речи обучающихся проводятся занятия с использованием приемов 

комментированного рисования, обучения рассказыванию по литературным произведениям, по 

иллюстративному материалу. Для совершенствования планирующей функции речи 

обучающихся обучают намечать основные этапы предстоящего выполнения задания. 
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Совместно со педагогическим работником, а затем самостоятельно детям предлагается 

составлять простейший словесный отчет о содержании и последовательности действий в 

различных видах деятельности. 

Педагогические работники создают условия для развития коммуникативной активности 

обучающихся с ТНР в быту, играх и на занятиях. Для этого, в ходе специально организованных 

игр и в совместной деятельности, ведется формирование средств межличностного 

взаимодействия обучающихся. Педагогические работники предлагают детям различные 

ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в игровой деятельности. Они 

создают условия для расширения словарного запаса через эмоциональный, бытовой, 

предметный, социальный и игровой опыт обучающихся. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию речи в повседневном 

общении, а также стимулируется использование речи в области познавательно-

исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других 

видов развития. Педагогические работники могут стимулировать использование речи для 

познавательно-исследовательского развития обучающихся, например, отвечая на вопросы 

"Почему?..", "Когда?..", обращая внимание обучающихся на последовательность повседневных 

событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, высказанные 

детьми, вербально дополняя их. 

В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных произведений 

педагогические работники читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают 

вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию прочитанного. Детям, которые хотят 

читать сами, предоставляется такая возможность. 

Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обучению, в работу по 

развитию речи обучающихся с ТНР включаются занятия по подготовке их к обучению 

грамоте. Эту работу учитель-логопед проводит, исходя из особенностей и возможностей 

развития обучающихся старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями. 

Содержание занятий по развитию речи тесно связано с содержанием логопедической работы, 

а также работы, которую проводят с детьми другие специалисты. 

 

2.3. Вариативные формы, способы, методы и средства реализации Программы 

          При реализации Программы используются  различные образовательные технологии, в том 

числе электронное обучение. Применение электронного обучения, работа с электронными 

средствами обучения при реализации Программы  осуществляется в соответствии с 

требованиями СП 2.4.3648-20 и СанПиН 1.2.3685-21. 

      Формы, способы, методы и средства реализации Программы педагог определяет 

самостоятельно в соответствии с задачами воспитания и обучения, возрастными и 

индивидуальными особенностями детей, спецификой их образовательных потребностей и 

интересов. Существенное значение имеют сформировавшиеся у педагога практики воспитания 

и обучения детей, оценка результативности форм, методов, средств образовательной 

деятельности применительно к конкретной возрастной группе детей. 

          Согласно ФГОС ДО педагог может использует различные формы реализации Программы 

в соответствии с видом детской деятельности и возрастными особенностями детей: 

Образовательная деятельность реализуется через  организацию различных видов детской 

деятельности (игровой, двигательной, познавательно-исследовательской, коммуникативной, 

изобразительной, музыкально-ритмической, трудовой, а также чтения художественной 

литературы) или их интеграцию с  использованием разнообразных форм и методов работы, 

выбор которых осуществляется педагогами самостоятельно в зависимости от контингента 

детей, уровня освоения Программы  и  решения конкретных образовательных задач.  

1. Игровая деятельность, являясь основным видом детской деятельности, организуется 

при проведении режимных моментов, совместной деятельности взрослого и ребенка, 

самостоятельной деятельности детей.  

2. Коммуникативная деятельность осуществляется в течение всего времени пребывания 

ребенка в образовательной организации; способствует овладению ребенком конструктивными 

способами и средствами взаимодействия с окружающими людьми – развитию общения со 
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взрослыми и сверстниками, развитию всех компонентов устной речи.  

 

2.4. Способы  и направления поддержки инициативы детей 

Одним из приоритетных направления Стандарта является поддержка детской 

инициативы. Программа   реализует следующие принципы и способы поддержки детской 

инициативы: 

-1) уделять внимание развитию детского интереса к окружающему миру, поощрять 

желание ребѐнка получать новые знания и умения, осуществлять деятельностные пробы в 

соответствии со своими интересами, задавать познавательные вопросы; 

2) организовывать ситуации, способствующие активизации личного опыта ребѐнка в 

деятельности, побуждающие детей к применению знаний, умений при выборе способов 

деятельности; 

3) расширять и усложнять в соответствии с возможностями и особенностями развития 

детей область задач, которые ребѐнок способен и желает решить самостоятельно, уделять 

внимание таким задачам, которые способствуют активизации у ребѐнка творчества, 

сообразительности, поиска новых подходов; 

4) поощрять проявление детской инициативы в течение всего дня пребывания ребѐнка в 

ДОО, используя приемы поддержки, одобрения, похвалы; 

5) создавать условия для развития произвольности в деятельности, использовать игры и 

упражнения, направленные на тренировку волевых усилий, поддержку готовности и желания 

ребѐнка преодолевать трудности, доводить деятельность до результата; 

6) поощрять и поддерживать желание детей получить результат деятельности, обращать 

внимание на важность стремления к качественному результату, подсказывать ребѐнку, 

проявляющему небрежность и равнодушие к результату, как можно довести дело до конца, 

какие приемы можно использовать, чтобы проверить качество своего результата; 

7) внимательно наблюдать за процессом самостоятельной деятельности детей, в случае 

необходимости оказывать детям помощь, но стремиться к еѐ дозированию. Если ребѐнок 

испытывает сложности при решении уже знакомой ему задачи, когда изменилась обстановка 

или иные условия деятельности, то целесообразно и достаточно использовать приемы 

наводящих вопросов, активизировать собственную активность и смекалку ребѐнка, намекнуть, 

посоветовать вспомнить, как он действовал в аналогичном случае; 

8) поддерживать у детей чувство гордости и радости от успешных самостоятельных 

действий, подчеркивать рост возможностей и достижений каждого ребѐнка, побуждать к 

проявлению инициативы и творчества через использование приемов похвалы, одобрения, 

восхищения. 

 

2.5. Особенности взаимодействия учителя-логопеда с семьями 

воспитанников 

        

          В основе системы взаимодействия лежит идея сотрудничества, психолого-педагогической 

поддержки родителей (законных представителей) в процессе воспитания и развития 

обучающихся (Закон "Об образовании в Российской Федерации", гл. 4, ст. 44). 

         Основной целью работы с родителями (законными представителями) является 

обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей (законных представителей) в 

образовательный процесс для формирования у них компетентной педагогической позиции по 

отношению к собственному ребенку. 

Вся система работы направлена на принятие семьи как первого и самого главного 

действующего лица в воспитании и образовании ребенка. Участие семьи в коррекционно-

развивающей работе позволяет повысить качество образования воспитанников, так как 

родители (законные представители) заинтересованы в дальнейшем развитии своего ребенка. 

В группах компенсирующей направленности для детей с ОНР учитель-логопед и другие 

специалисты привлекают родителей (законных представителей) к коррекционно-развивающей 

работе через систему методических рекомендаций. Данные рекомендации родители (законные 

представители) получают в устной форме в вечернее время при уходе с обучающимся домой  
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еженедельно по пятницам у учителя - логопеда и ежедневно у воспитателей. В письменной 

форме 2-3 раза в неделю родители (законные представители) получают индивидуальные 

рекомендации в специальных тетрадях, общие – 1-2 раза в неделю в папках по лексическим 

темам. Рекомендации родителям (законным представителям) по закреплению коррекционных 

заданий  в домашних условиях необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать 

отставание детей — как в речевом, так и в общем развитии.  

Методические рекомендации, данные в тетрадях и папках, подскажут родителям 

(законным представителям) как лучше организовать совместную  деятельность с ребенком. Так, 

родители (законные представители) смогут предложить ребенку поиграть в различные лексико-

грамматические  игры, проведут пальчиковую гимнастику, прочитают стихи, помогут 

научиться составлять рассказы и отгадывать загадки. Выполняя с ребенком предложенные 

задания, наблюдая, рассматривая, играя, родители (законные представители) помогают 

развивать его речь, зрительное и слуховое внимание, память и мышление, что станет залогом 

дальнейшего успешного обучения ребенка в школе. Задания по развитию мелкой моторики 

подготовят руку ребенка к письму. К тому же иллюстративный материал пособий освободит 

родителей (законных представителей) от поиска необходимых картинок и поможет сделать 

занятия более интересными и яркими. Задания тетрадей и папок подобраны в соответствии с 

изучаемыми лексическими темами и требованиями Программы с учетом особенностей развития 

детей каждого возраста.  

Специально для родителей (законных представителей) детей, посещающих группы 

компенсирующей направленности в групповой раздевалке оформлены родительские уголки, 

стенды. Материалы родительских уголков помогают родителям организовать развивающее 

общение с ребенком и дома, и на прогулке, содержат описание опытов, подвижных игр, 

художественные произведения для чтения и заучивания. 
 

2.6. Особенности взаимодействия учителя-логопеда с педагогическим коллективом 

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных 

Программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий 

специалистов, педагогов  и семей воспитанников. Реализация принципа интеграции 

способствует более высоким темпам общего и речевого развития воспитанников, более 

полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, 

заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, 

педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре, 

воспитателей и родителей (законных представителей) воспитанников.  

Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит учитель-логопед, а 

другие специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в 

соответствии с рекомендациями учителя-логопеда. 

В группе компенсирующей направленности для детей с ОНР коррекционное 

направление работы является приоритетным, так как его целью является коррекция 

(выравнивание) речевого и психофизического развития воспитанников. Все педагоги следят 

за речью воспитанников и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-

логопедом. Кроме того, все специалисты и родители (законные представители) воспитанников 

под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-развивающей работой, 

участвуют в исправлении речевых нарушений и связанных с ними процессов 

Взаимодействие с воспитателями учитель-логопед осуществляет в разных формах: 

совместное составление перспективного планирования работы на текущий период во всех 

образовательных областях, обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-

развивающей работы, оснащение развивающей предметно-пространственной среды в 

групповых помещениях, совместное осуществление образовательной деятельности в ходе 

режимных моментов, еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. 

Учитель-логопед выступает как организатор и координатор коррекционных воздействий, 

оказывая необходимую коррекционную помощь. Деятельность педагога-психолога направлена 

на развитие когнитивных процессов, напрямую связанных с речью.  
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Музыкальный руководитель проводит педагогическую диагностику, на занятиях ведет 

работу по развитию мелкой моторики рук, логоритмику, музыкально-речевые игры на 

активизацию внимания, воспитание музыкального ритма, ориентировку в пространстве, а также 

закрепление лексических тем, что благоприятно влияет на формирование речевых функций у 

детей с нарушением речи. 

Дети с нарушениями речи часто соматически ослаблены, физически невыносливы, быстро 

утомляются.  Поэтому необходимо уделять серьезное внимание физической культуре. 

 Инструктор по физкультуре проводит педагогическую диагностику, развивает 

двигательную активность с помощью подвижных игр разной сложности, совершенствует 

моторные навыки, формирует игровые навыки, совершенствует просодические компоненты 

речи. 

Способы взаимодействия специалистов, обеспечивают комплексное решение 

коррекционных, воспитательных, образовательных задач и значительно повышают 

эффективность педагогического процесса. 

 В основе слаженной работы учителя-логопеда и других специалистов лежат следующие 

принципы: 

Принцип комплексного подхода к организации коррекционно-педагогического процесса. 

Принцип единства диагностики и непосредственного коррекционно-педагогического 

процесса. 

Принцип сотрудничества между учителем-логопедом, воспитателями и детьми. 

Принцип учѐта интересов всех участников коррекционно-педагогического процесса. 

Логопед и другие специалисты ДОУ предъявляют единые требования к ребенку с 

речевыми отклонениями. При этом: 

- учитывается структура нарушения; 

- осуществляется индивидуальный подход на фоне коллективной деятельности; 

- закрепляются знания, умения и навыки, приобретенные на всех занятиях; 

Взаимодействие между специалистами осуществляется и в таких формах работы, как 

консультации, семинары-практикумы, совместные беседы по подведению итогов 

коррекционно-воспитательной работы и определению перспектив дальнейшей деятельности. 

 

 

 

3. Организационный раздел 

3.1. Психолого-педагогические условия реализации Программы 

 

Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с ТНР. Программа 

предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, обеспечивающих 

образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми образовательными потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие педагогических работников с детьми, 

предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР 

предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и жизненных навыков; 

учитываются обусловленные структурой нарушенного речеязыкового развития особенности 

деятельности (в том числе речевой), средств ее реализации, ограниченный объем личного 

опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской 

успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, 

стимулирование самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом 

необходимости развития вербальных и невербальных компонентов развития ребенка с ТНР в 

разных видах игры. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, социально-

коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию 

ребенка с ТНР и сохранению его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной 
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(производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению 

культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; 

совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом 

особенностей развития и образовательных потребностей ребенка с ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного 

возраста с тяжелыми нарушениями речи. 

 

3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

 

Развивающая предметно-пространственная среда групп компенсирующей 

направленности для детей с ОНР  построена с учетом  следующих принципов: 

1. Насыщенность среды соответствует возрастным возможностям детей и содержанию 

Программы. Образовательное пространство оснащено средствами обучения и воспитания, 

соответствующими материалами, игровым, спортивным, оздоровительным оборудованием, 

инвентарем, которые обеспечивают: 

- игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех 

воспитанников, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком 

и водой); 

- двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в 

подвижных играх и соревнованиях; 

- эмоциональное благополучие воспитанников во взаимодействии с предметно 

пространственным окружением; 

- возможность самовыражения воспитанников. 

2. Трансформируемость пространства дает возможность изменений предметно-

пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе от 

меняющихся интересов и возможностей воспитанников. 

3. Полифункциональность материалов позволяет разнообразно использовать различные 

составляющих предметной среды: детскую мебель, маты, мягкие модули, ширмы, природные 

материалы, пригодные в разных видах детской активности (в том числе в качестве предметов-

заместителей в детской игре). 

4. Вариативность среды позволяет создать различные пространства (для игры, 

конструирования, уединения и пр.), а  разнообразный материал -  игры, игрушки и 

оборудование, обеспечивают свободный выбор воспитанников. Игровой материал 

периодически сменяется, что стимулирует игровую, двигательную, познавательную и 

исследовательскую активность детей. 

5. Доступность среды создает условия для свободного доступа воспитанников к играм, 

игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности.  

6. Безопасность предметно-пространственной среды обеспечивает соответствие всех ее 

элементов требованиям по надежности и безопасности их использования. 

Развивающая предметно-пространственная среда групп компенсирующей направленности 

для детей с ОНР обеспечивает условия для развития воспитанников в соответствии с 

возрастными особенностями и коррекционными потребностями. Игровой и дидактический 

материал соответствует возрастным и индивидуальным особенностям, доступен и его 

достаточно для осуществления коррекционно-развивающей работы: развития мелкой моторки, 

формирования речевого дыхания и фонематического слуха, обогащения и активизации словаря. 

Образовательная среда меняется в соответствии с лексической темой календарного плана, 

содержанием обучения, усложняющимся уровнем игровых и двигательных умений, сезоном. 

Группы компенсирующей направленности  оборудованы эстетичной современной детской 

мебелью, игровыми центрами, которые  обладают большой вариативностью использования и 

мобильностью. Все оборудование и детская мебель полностью соответствуют требованиям 

безопасности и действующих  СанПиН. 

 

3.3. Материально-техническое обеспечение Программы 

Кабинет учителя-логопеда предназначен для проведения коррекционной работы с 
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воспитанниками групп компенсирующей направленности. Его оснащение в виде  

интерактивного стола, дидактического стола, индивидуальной мебели, огромного количества 

развивающих игр и пособий, дидактических игрушек, плакатов способствует организации 

коррекционно-развивающей работы на высоком уровне. Большое количество коррекционного 

инструментария позволяет квалифицированно и всесторонне проводить коррекцию 

звукопроизношения. 

Оснащение зоны индивидуальной работы с детьми в кабинете учителя - логопеда 

 Набор логопедических зондов  

 Спирт медицинский. 

 Бинты стерильные. 

 Одноразовые марлевые салфетки. 

 Пособия для индивидуальной и подгрупповой работы. 

 Текстовой материал для автоматизации и дифференциации звуков, работой над слоговой 

структурой слова. 

 Материалы для обследования устной речи. 

 Парты, стулья, зеркало. 

 

Дидактические игры и пособия в кабинете учителя-логопеда 

 

Разделы Дидактические игры и пособия 

Формирование 

звукопроизношения 

-  Картотека стихотворений по автоматизации и дифференциации 

звуков: «Звук-с.Звуки с-з»; «Звук –з. звуки з-с.»; «Звук ш. Звуки ш-

ж.»; «Звук-л. Звуки л-ль»; «звук – р. Звуки р-л.», 

- «Артикуляционная гимнастика в картинках», 

- «Звуки я вас различаю», 

-  «Говорю правильно», 

-  «Звуковые символы», 

- «Найди пару», 

-Предметные картинки на звуки, 

- Набор предметных картинок для формирования слоговой 

структуры слова. 

- Логопедический альбом для обследования звукопроизношения. 

- Картотека материалов для автоматизации и дифференциации 

звуков всех групп (слоги, слова, словосочетания, предложения, 

потешки, чистоговорки, тексты),  

- «10 игр со звуками» (р-рь, л-ль, ш-ж, д-т) 

- Лото «Говори правильно» 

Формирование 

фонематического 

восприятия и навыков 

звукового анализа 

- Логопедический альбом для обследования фонематического 

слуха, 

- Набор звучащих предметов (бубен, колокольчик, погремушки, 

свисток), 

- Коробочки для звукового анализа и синтеза, 

- Магнитная и настенная азбука, 

- Схемы слова, для определения позиции звука в слове, 

- Альбом «Определи позицию» (на все звуки алфавита) 

-  «Угадай звук»,  

- Игра «Делим слова на слоги», 

- «Прочитай по первым звукам» 

Обучение грамоте Раздаточный материал (сигнальные круги, звуковые символы, 

буквенный конструктор), 

-  Настольная доска,  

- Касса букв,  

- «Делим слова на слоги», 
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-  «Составь слова. Составь предложения»,  

- Лото «Найди пару», «Развиваем речь», «Занимательная азбука» 

Формирование лексико-

грамматического строя 

речи 

- Предметные картинки по темам: «Овощи», «Фрукты», «Деревья», 

«Цветы», «Грибы и ягоды», «Одежда», «Обувь», «Мебель», 

«Головные уборы», «Посуда», «Продукты питания», «Домашние 

животные и их детеныши», «Дикие животные»,  «Птицы», 

«Игрушки», «Насекомые», «Транспорт», «Строительство», 

«Инструменты», «Профессии», «Времена года»; 

- Игры на развитие навыка словообразования: «Приготовим сок», 

«Посчитай», «Готовим обед», «Чей хвост», «Цветы», «Одень 

куклу», «Он, она, оно, они», 

- Домино: «Транспорт», «Животные», «Овощи»; 

- Картинки на подбор антонимов, 

- Альбом «Многозначность», 

- Игра «Мой, моя, моѐ» 

- Игра «Подбери слово» 

Связная речь - Схемы для составления рассказов, 

-  Сюжетные картинки; 

- Серии сюжетных картинок; 

- Наборы предметных картинок для составления сравнительных и 

описательных рассказов; 

- Наборы текстов для пересказа; 

- «Истории в картинках», 

- Лото «Из чего мы сделаны», «Подбери действие» 

Развитие внимания, 

памяти, словесно-

логического мышления 

- «Четвѐртый лишний»; 

- «Чудесный мешочек»; 

- «Запомни»; 

- Счѐтные палочки. 

-  «Что общего?» 

- Ребусы, 

- Демонстрационный материал к счѐтным палочкам Кюизенера и к 

логическим блокам Дьенеша, 

 

Развитие мелкой 

моторики. 

Развитие речевого 

дыхания 

- Картинки для штриховки; 

- Трафареты, карандаши; 

- «Весѐлые  шнурочки»; 

- «Волшебные верѐвочки»; 

- «Игры со счѐтными палочками»; 

- «Учись плести»; 

- «Весѐлые прищепки»; 

- «Мыльные пузыри»; 

- Картотека «Рисуем по клеточкам». 

- Свистки, дудочки, «Футбол», «Поезд», султанчики. 

- Лего, лабиринты, мозаики, пазлы. 

 

3.4.  Место Программы  в режиме дня 

Ежедневная организации жизни и деятельности детей осуществляется с учетом: 

-построения образовательного процесса на адекватных возрасту формах работы с детьми: 

основной формой работы с детьми дошкольного возраста и ведущим видом деятельности для 

них является игра; 

-решения программных образовательных задач в совместной деятельности взрослого и 

детей и самостоятельной деятельности детей не только в рамках образовательной деятельности, 

но и при проведении режимных моментов в соответствии со спецификой дошкольного 

образования. 
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Максимально допустимый объем образовательной нагрузки 

 

Возраст Продолжительность 

коррекционно-развивающего 

занятия 

Максимально допустимый 

объем образовательной 

нагрузки в первой половине 

дня, во второй половине дня 

С 5 до 6 

25 минут фронтальное, 

подгрупповое, занятие; 20 

минут индивидуальное 

занятие 25 минут 

интегрированное занятие. 

В первой половине дня – 50 

минут (включая 

индивидуальное занятие с 

учителем-логопедом). Во 

второй половине дня - 25 минут 

(включая индивидуальную 

работу по заданию логопеда). 

С 6 до 7 30 минут фронтальное, 

подгрупповое, занятие; 20 

минут индивидуальное 

занятие 30 минут 

интегрированное занятие. 

В первой половине дня – 1,5 

часа (включая индивидуальное 

занятие с логопедом) Во второй 

половине дня - 30 минут 

(включая индивидуальную 

работу по заданию логопеда). 

 
В середине каждого коррекционно-развивающего занятия проводится  физкультминутка 

и/или релаксационная пауза в зависимости от общего состояния детей. Перерывы между 

коррекционно-развивающими занятиями не менее 10 минут. В середине фронтального или 

интегрированного занятия обязательно проводится релаксационная пауза.   

Объем учебного материала рассчитан в соответствии с возрастными физиологическими 

нормативами, что позволяет избежать переутомления и дезадаптации дошкольников. Для детей 

предложено оптимальное сочетание самостоятельной, индивидуальной и совместной 

деятельности, сбалансированное чередование специально организованной и 

нерегламентированной образовательной деятельности; свободное время для игр и отдыха детей 

выделено и в первой, и во второй половинах дня. 

 

 
3.5. Методические обеспечение Программы. 

 
1. Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с ОНР Филичева Т.Б., Туманова 

Т.В., 

2. Дошкольная логопедическая служба . Под ред. Степановой О.А. 

3. Занятия с логопедом по развитию связной речи у детей (5-7 лет) Бойкова С.В. 

4. Компьютерная технология коррекции общего недоразвития речи у детей старшего 

дошкольного возраста Лизунова Л.Р. 

5. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в старшей группе детского сада для 

детей с ОНР Нищева Н.В. 

6. Конспекты фронтальных логопедических занятий в старшей группе для детей с ОНР 1-2-

3 период Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. 

7. Логопедическая гимнастика. Буденная Т.В. 

8. Логопедические занятия с детьми 6-7 лет Гадасина Л.Я. 

9. Логопедический массаж и гимнастика. Работа над  звукопроизношением. Микляева 

Ю.В. 

10. Методические рекомендации по постановке у детей звуков С,Ш,Р,Л Пожиленко Е.А. 

11. Нищева Н.В. Комплексная образовательная программа дошкольного образования для 

детей с тяжелыми нарушениями речи(общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет. 

12. Нищева Н.В., Гавришева Л.Б., Кириллова Ю.А. Комплексно-тематическое планирование 
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коррекционной и образовательной деятельности в группе компенсирующей 

направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи ( с 5 до 6 лет и с 6 до 7 

лет) 

13. Обучение грамоте в детском саду.  Управителева Л.В. 

14. Преодоление нарушений слоговой структуры слова у детей Большакова С.Е. 

15. Программа коррекция нарушений речи Филичева Т.Б 

16. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для преодоления лексико-

грамматического недоразвития речи Агранович З.Е. у дошкольников с ОНР 

17. Тетрадь «Развиваем внимание и логическое мышление» (для детей 5-6 лет) Бортникова 

Елена 

18. Тетрадь «Составляем рассказы по картинкам» (для детей 5-6 лет) Бортникова Елена 

19. Фронтальные логопедические занятия в подготовительной группе для детей с ФФН 1-2-3 

период Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. 

20. Эффективное поурочное планирование дифференциации букв Р и Л Гадасина 

21. Эффективное поурочное планирование дифференциации букв Ч и Щ Гадасина Л.Я. 

 

 

4. Дополнительный раздел  

4.1. Краткая презентация (п. 2.13 ФГОС ДО) 

 
Рабочая программа учителя-логопеда в группах компенсирующей направленности для 

детей  с ОНР (5-7 лет)(далее- Программа)  построена на основе основной общеобразовательной 

программы-  адаптированной образовательной программы дошкольного образования для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья ( для детей с тяжелыми нарушениями 

речи)  МБОУ ЦО № 4 в соответствии с ФАОП ДО и ФГОС ДО.  

Программа) определяет содержание и организацию коррекционно-образовательной 

деятельности по дошкольному уровню общего образования в Центре образования. 

Коррекционная деятельность включает логопедическую работу и работу по речевому 

развитию, соответствующему Федеральному государственному образовательному стандарту 

дошкольного образования (ФГОС ДО) и представляющему собой совокупность обязательных 

требований к дошкольному образованию. 

Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного образования, 

определяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего и дошкольного 

возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья. 

Построение системы коррекционно-развивающей работы   в   группах  компенсирующей 

направленности для детей с нарушениями речи в возрасте с 5 до 7 лет, 

предусматривающей выравнивание речевого и психофизического развития детей и 

обеспечение их всестороннего гармоничного развития. 

Задачи Программы (п. 10.2 ФАОП ДО): 

-  реализация содержания АОП ДО; 

-  коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ОВЗ; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и 

творческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с педагогическим 

работником, родителями (законными представителями), другими детьми; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на 

основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и 

норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок 

учебной деятельности; 

-формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и 

индивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; 
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- обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных 

представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, 

реабилитации (абилитации), 

Одной из основных задач Программы является овладение детьми самостоятельной, 

связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической 

системой русского языка, элементами грамоты, что обеспечивает преемственность со 

следующей ступенью системы дошкольного образования. 

Программа включает три основных раздела: 

 - целевой 

 - содержательный 

 - организационный 

Целевой раздел включает в себя 

1) Пояснительную записку, в которой отражены: 

- цель и задачи реализации Программы; 

-принципы и подходы к формированию Программы; 

- значимые для разработки программы характеристики,  

2) Планируемые результаты освоения программы (конкретизируют требования ФГОС 

ДО к целевым ориентирам в образовательной области «Речевое развитие» 

Содержательный раздел представляет общее содержание Программы, обеспечивающее 

полноценное развитие личности детей. 

Включает задачи и содержание образовательной деятельности по образовательной 

области «Речевое развитие» для групп компенсирующей направленности. В нем представлены 

описания вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы; способы 

поддержки детской инициативы; взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

обучающихся. 

Организационный раздел Программы включает описание психолого-педагогических 

условий реализации Программы; организации развивающей предметно-пространственной 

среды в Центре образования № 4; материально-техническое обеспечение Программы, 

обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспитания в 

коррекционно-развивающей работе учителя-логопеда с обучающимися. 

 

4.2. Характеристика взаимодействия   учителя-логопеда с семьями  детей 

 

         Основной целью работы с родителями (законными представителями) является 

обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей (законных представителей) в 

образовательный процесс для формирования у них компетентной педагогической позиции по 

отношению к собственному ребенку. 

Вся система работы направлена на принятие семьи как первого и самого главного 

действующего лица в воспитании и образовании ребенка. Участие семьи в коррекционно-

развивающей работе позволяет повысить качество образования воспитанников, так как 

родители (законные представители) заинтересованы в дальнейшем развитии своего ребенка. 

В группах компенсирующей направленности для детей с ОНР учитель-логопед и другие 

специалисты привлекают родителей (законных представителей) к коррекционно-развивающей 

работе через систему методических рекомендаций. 
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